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ABSTRACT 
Islamic jurisprudence, as a body of knowledge concerned with the discovery and explication of divine rulings, possesses 

extensive capacities for regulating behavior within the domain of education. The present study aims to design a “jurisprudential 

model” for moral and devotional education within the family context. This model is structured based on jurisprudential principles, 

educational methods, and overarching legal maxims, with the objective of providing a comprehensive framework for parents to 

educate their children in a scientifically grounded and religiously legitimate manner. Furthermore, “educational jurisprudence” is 

regarded as one of the most significant and contemporary domains of jurisprudence in the cultivation of the human being, 

considered the ultimate purpose of divine creation. Within this sphere, jurisprudence encompasses clearly defined and 

systematized guidelines that have received comparatively limited scholarly attention to date. The jurisprudential model of “moral” 

and “devotional” education in the family, grounded in a careful engagement with the primary sources of Islamic jurisprudence, 

offers a transparent and coherent approach to constructing an integrated and dynamic system of human education, with 

particular emphasis on children within the family setting. This model seeks to critically examine educational realities through a 

jurisprudential lens and to assist parents in achieving educational objectives in accordance with the perspective of the Lawgiver. 

The research adopts a descriptive–analytical methodology and draws upon authoritative jurisprudential, hadith-based, and 

foundational legal sources. Initially, the theoretical foundations of jurisprudence and education were examined in detail, followed 

by the design and analysis of a three-layered model for moral and devotional education in the family. The model comprises 

normative, operational, and regulatory layers. The findings indicate that Islamic jurisprudence, beyond its focus on individual 

rulings, can provide a strategic framework for family-based education. Within the normative layer, five foundational principles—

sincerity, justice, patience, consideration of the learner’s capacity, and preservation of dignity—are identified, which are 

operationalized through educational methods such as gentleness and forbearance, affection, role modeling, enjoining and 

forbidding, and disciplinary measures. In the third layer, jurisprudential maxims such as the negation of hardship, the prohibition 

of imposing unbearable obligations, the principle of no harm, and the prohibition of causing injury function as regulatory 

mechanisms governing educational methods and obligations. 
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 چکیده
  ی پژوهش، طراح  نیدارد. هدف ا  زین  تی رفتار در عرصه ترب   میتنظ  یبرا  یعی وس  یها تی است، ظرف  یاحکام شرع  نییکه متکفل کشف و تب  یعنوان دانشبه  ،یفقه اسلام

و هدف آن   شدهمیتنظ  یو قواعد کلان فقه  تی ترب  ییاجرا  یهاروش  ،یمدل بر اساس اصول فقه  نیدر بستر خانواده است. ا  یو عباد   یاخلاق  ت یترب  یبرا  «یفقه  ی»مدل

فقه در   ی عرصه ها  نیو به روزتر  نیاز مهمتر  یکی  «یتی»فقه ترب  نیاست. همچن  یو معتبر شرع  یصورت علمفرزندان به  تی جهت ترب   نیوالد  یجامع برا  یارائه چارچوب 

است که تاکنون کمتر   یمشخص و مدون  یدستورالعمل ها  یفقه دارا   ت،ساح  نی. در اردی گ  یمورد توجه قرار م  یخلقت اله  یاصل  تیانسان، به عنوان هدف و غا  تیترب

منسجم   یبه شبکه ا   یاب یشفاف و روشن از دست  یفقه، روش  یتوجه و اعتنا به منابع اصل  کردیدر خانواده، با رو  «یو »عباد   «ی»اخلاق  تیترب  یبدان توجه شده است. مدل فقه

را  نیمورد مداقه قرار داده و والد یرا با نگاه فقه یتی ترب  یها تی مدل تلاش دارد تا واقع  نیباشد.  ا  یساحت »خانواده« م دربر فرزندان و   دیانسان با تاک تی در ترب ایو پو

شده است. ابتدا،    مانجا   یو اصول  ییمعتبر، روا  یو با استفاده از منابع فقه  یلیـ تحل  یفی صورت توصپژوهش به  نیباشد. ا  گریاریاز نگاه شارع،    یتیبه اهداف ترب یاب یدر دست

  ،یهنجار  هیشد. مدل شامل سه لا  لیو تحل   یدر خانواده طراح  یو عباد  یاخلاق  تیترب  یبرا  هیلامدل سه    کیشد، سپس    یبررس  لیبه تفص   یتیو ترب  یفقه  ینظر  یمبان

مدل، پنج    نیدر خانواده فراهم کند. ا  تیترب  یبرا  یراهبرد  یرچوب چا  تواندیم  ،ی فراتر از احکام فرد  یپژوهش نشان داد که فقه اسلام  جیاست. نتا  کنندهمی و تنظ   یاتیعمل

مانند رفق و مدارا،    یتی ترب   یها با روش  ،یاتیعمل  ه یکرده است که در لا  یو حفظ کرامت( معرف  یتوان مترب   تی)اخلاص، عدالت، صبر، رعایهنجار  هیدر لا  نیادیاصل بن

 کنندهمی عنوان تنظ به  ذاء،یلا ضرر و حرمت ا  طاق،یمالا فیعسر و حرج، تکل  یهمچون نف  یسوم، قواعد فقه هیقابل اجرا هستند. در لا هی و تنب ی امر و نه ،ی محبت، الگوده

 . کنندیعمل م یتیها و الزامات تربروش

 ی قواعد فقه  ؛یخانواده؛ مدل فقه  ؛یعباد تی ترب  ؛ ی اخلاق  تیترب ؛یتی فقه ترب  :کلیدواژگان

  

 1404 ید 1ارسال:  خیتار

 1405 ن یفرورد 27: یبازنگر خیتار

 1405 بهشتیارد 5: رشیپذ خیتار

 1405 ری ت 13: هیچاپ اول خیتار

 140۶ ر یت  1: ییچاپ نها خیتار
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به    ی بخشت ی فعل  یبرا   مندت ی غا  یندیفرآ  ،یاسلام  شهیدر اند  ت یترب

هدا  یانسان  یاستعدادها به سو   ت یو    ش یخو   ستهیکمال شا  یاو 

 ،یبرخوردار از ابعاد جسمان ینگرش، موجود نیاست. انسان در ا

  ازمند یابعاد، ن  نیا  یافتگیاست که سامان  یو اجتماع  یعاطف  ،یروح

است. اخلاق    یمنابع معتبر معرفت  بر  ی و مبتن  گر ت ی هدا  یچارچوب

اخلاق،    ند؛یآیبه شمار م  ندیفرآ  ن یا  نیادیو عبادت دو ساحت بن 

است و    یبخش رفتار اجتماعو سامان  ی دهنده روابط انسانجهت 

را تحقق  یبندگ  یعمل نیو تمر یانسان با مبدأ هست وندیعبادت، پ

  ، یاهیاشح   ینه امر  یو عباد  یاخلاق   تیرو، ترب  نی. از ابخشدیم

 است.  ینیدر تحقق انسان تراز د یبلکه رکن اساس

نخست  ان،یم  نیا  در اثرگذارتر  نیخانواده    ی ریگ شکل  طیمح  نیو 

پ  یعباد  یهاو عادت  یاخلاق  ت یشخص از هر   شیاست. کودک 

و نظام    یرفتار  یخانواده با الگوها  یدر فضا  ،یآموزش  ینهاد رسم

  ن یاو در هم  داریپا  یهاشیاز گرا  یاریو بس  شودیآشنا م  یارزش

و   یآموزرا در قبال ادب   نیلدوا  ،یی. منابع رواردیگ یبستر شکل م

ثواب و عقاب    ت،یمسئول نیا یفرزند مسئول دانسته و برا  ت یهدا

کرده .  (Ibn Babawayh, 1992; Majlisi, 1982)اند  مقرر 

  ثیدر خانواده، واجد ح  تیدهنده آن است که تربنشان  ح،یتصر  نیا

نم  یفیتکل امر  توانیاست و  را صرفاً    ی اهیتوص   ای  یاخلاق  یآن 

 کرد. یتلق

  ی عنوان علم استنباط احکام شرعکه به  یحال، فقه اسلام  نیع  در

، غالباً در (Zayn al-Din ibn Ali, 1992)شده است    فیتعر

فرد عبادات  حوزه  به  معاصر  حقوق  ای  یذهن  محدود   یروابط 

است    یااست که گستره فقه شامل هر حوزه  یدر حال  نی. اشودیم

 ت یمنظر، ترب  نی. از اردیکه رفتار مکلف در آن موضوع حکم قرار گ 

رفتار و منش انسان، در قلمرو فقه   یدهشکل  ندیعنوان فرآبه  زین

کودک   ب ی و تأد  میفقها بر وجوب تعل یبرخ حی. تصرردیگیقرار م

مؤ   نیدر سن فقه  نیا  دیخاص،  ترب  یحضور  است   ت یدر عرصه 

(al-Tusi, 1986). 

مورد  افزون احکام  فقه  ،یبر  به    ت یظرف  زین  یقواعد کلان  ورود 

 طاق،یمالا  فیعسر و حرج، تکل  یرا دارند. قاعده نف  ت یحوزه ترب

 یتیروابط ترب  م یدر تنظ  توانندیم  کیهر    ذاء،یلا ضرر و حرمت ا

تع سخت   نییو  و  الزام  باشند   نیآفرنقش  یریگ حدود 

(Behbahani, 1994; Hakim, 1997)امکان    ب،یترت  نی. بد

آموزهنظام  یبندصورت قالب    یتیترب  یهامند  فقه  کیدر   یمدل 

  ییاجرا ی هاروش ،یکه در آن اصول هنجار یمدل شود؛یفراهم م

 .رندیمنسجم قرار گ  یدر ارتباط کنندهم یو قواعد تنظ

اصل  نیا  بر مسئله  که چگونه   ی اساس،  آن است  پژوهش حاضر 

  ی منسجم برا یو قواعد استنباط، مدل یبا اتکا به منابع فقه توانیم

که   یکرد؛ مدل  یدر بستر خانواده طراح  یو عباد  یاخلاق  ت یترب

  ی کاربست عمل  ت ی و قابل  یافزون بر استناد معتبر، از انسجام نظر

 برخوردار باشد.  زین

 پژوهش یشناسمفهوم

پژوهش به صورت مبسوط    یو محور  ستهیبا  م یبخش، مفاه  نیا  در

 قرار خواهند گرفت.  نییو تب  یمورد بررس

 ت یترب

  یای»ربب« و »ربو« گرفته شده و معان  شهی در لغت از ر  ت ی ترب  واژه

-al)   ردیگ یهمچون پرورش، رشد دادن، حفظ و اصلاح را در بر م

Fayyumi, 1993; Ibn Manzur, 1993)معنا در   ی . 

برا  یندیفرآ  ت یترب  ،یاصطلاح هدفمند    ی شکوفاساز  یاست 

 نیکمال مطلوب. ا  یبه سو   او  ت یبالقوه انسان و هدا  یاستعدادها

ملکات    ها، شیگرا  ی دهافزون بر انتقال دانش، شامل شکل  ند،یفرآ

همواره با مفهوم   ت یترب  ،یاست. در سنت اسلام  داریپا  یو رفتارها

»تزک  و  و    وندیپ  ه«ی»ادب«  درون  اصلاح  به  ناظر  و  داشته 

ب  یافتگیسامان ا  ی رونیرفتار  از  است.  ترب  نیبوده  به    تیرو،  تنها 
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  ت یبلکه ناظر به ساخت شخص  شود، یآموزش مهارت محدود نم

 است. 

 ی اخلاق تیاخلاق و ترب

انسان آمده است    داریپا  یو خو  ه یسج  یدر لغت به معنا  اخلاق

(Raghib al-Isfahani, 1991)یاسلام ی. در اصطلاح حکما ، 

ها صادر  است که رفتار انسان از آن  یاخلاق ناظر به ملکات نفسان

  ، یمنظر، اصلاح رفتار بدون اصلاح ملکات درون  نی. از اشودیم

 .(Motahhari, 2003)نخواهد بود  داریپا

و   دهیصفات پسند یریگ است که به شکل یندیفرآ یاخلاق ت یترب

و    لیفضا  ت یهم شامل تقو   ند،یفرآ   نی. اانجامدی م  لیاز رذا  زیپره

 ،ینادرست است. در چارچوب فقه   لاتیهم مهار و اصلاح تما 

  ی ناش  یکه رفتارها  ابدییمضاعف م  ت ی اهم  یزمان  یاخلاق  ت یترب

شرع حکم  موضوع  ملکات،  گ  ی از  اجتماع  رندیقرار  آثار  و    یو 

 کنند. دایپ یعباد

 ی عباد تیعبادت و ترب

معنا  عبادت به  لغت  بندگ   ی در  و  است    یخضوع  -al)آمده 

Tabari, 1991)است که همراه    یعبادت عمل  تر،قیدق  ی. در معنا

جهت  و  قربت  قصد  م  یاله   ی ریگ با  اشودیانجام  از  منظر،    نی. 

  شود،یمانند نماز و روزه محدود نم  یعبادت تنها به اعمال خاص

عمل هر  ن  یبلکه  با  مصداق    تواندیم  رد،یگ   جامان  ی اله  ت یکه 

 باشد. ت ی عبود

مترب  یندیفرآ  یعباد   ت یترب که  و   یاست  آگاهانه  انجام  به  را 

  ی شرع  فیتکل  رشیپذ  ی و او را برا  دهدیعبادات سوق م  یجیتدر

م فقهسازدیآماده  متون  در  سا  ،ی.  و  نماز  در   ریآموزش  عبادات 

  کرد یرو انگریقرار گرفته است که ب  دیاز بلوغ مورد تأک  شیپ نیسن

  ن ی. ا(al-Tusi, 1986)است    یعباد   ت یدر ترب  یجیو تدر  ینیتمر

  ی در چارچوب فقه، دارا  یعباد  ت یکه ترب   دهدینشان م  کردیرو

 مند و هدفمند است.نظام یساختار

 

 یمحورخانواده

اسلام  خانواده  نظام  اجتماع  نی نخست  ،یدر  بن  ینهاد    ن یتریادی و 

بر کودک،    نیوالد  ت یانسان است. ولا  ت یشخص  یریگ کانون شکل

شده    فیحفظ مصلحت او تعر  ی سلطه و اقتدار برا  یعنوان نوعبه

 ت یکه ترب  دهدینشان م  فیتعر  نی. ا(Khomeini, 2012)است  

پشتوانه    یبلکه دارا   ست،ین  یعاطفتعامل    کیدر خانواده، صرفاً  

 است.  یفیو تکل  یحقوق

تمرکز بر    یپژوهش به معنا  نیدر ا  یمحوراساس، خانواده  نیا  بر

و    یاخلاق  ت یترب  ندیفرآ  یو اجرا  ت یهدا  م،یدر تنظ  نینقش والد

 است.  یدر چارچوب قواعد فقه یعباد

 اسلام یدر نظام معرفت  یتیفقه ترب گاهی جا

اسلام  فقه سنت  به  ،یدر  دانشهمواره  رفتار    میتنظ  ی برا  ی عنوان 

تقس هرچند  است.  شده  شناخته  به    جی را  یهایبندم یمکلفان  فقه 

که    کندی م  جادیتصور را ا  نیگاه ا  اسات،یعبادات، معاملات و س

است، اما در   یفرد یاعمال عباد ای یفقه تنها ناظر به روابط حقوق

است که رفتار مکلف در آن   یا حوزهواقع، گستره آن شامل هر  

 یدهشکل  ندیعنوان فرآبه  زین  ت«ی منظر، »ترب  نی. از اابدییمعنا م

 . ردیگ یرفتار و منش انسان، در قلمرو فقه قرار م

فرزند   ت یدر قبال ادب و هدا  نیوالد  ت ی مسئول  ،ییمنابع روا  در

عقاب    دیبا وعده ثواب و وع   ت ی مسئول  نیشده و ا  انیب  یروشنبه

أَنْ  اَلْحسَُیْنِ علََیهِْماَ السَّلاَمُ: حقَُّ وَلَدِکَ  همراه است: »قَالَ علَِیُّ بْنُ 

اَلدُّنْیاَ بِخیَْرهِِ وَ شَرِّهِ وَ أَنَّکَ  تَعْلَمَ أنََّهُ منِْکَ وَ مضُاَفٌ إِلیَْکَ فِی عَاجلِِ

مسَئُْولٌ عمََّا وُلِّیتَهُ بِهِ مِنْ حُسْنِ اَلآْدَابِ وَ اَلدَّلاَلَةِ علََى رَبِّهِ عزََّوجََلَّ وَ  

اَلْمَعُونَةِ بِهِ عَلَى طَاعَتِهِ فَاعْمَلْ فِی أَمْرهِِ عَمَلَ مَنْ یَعْلَمُ أَنَّهُ مُثاَبٌ عَلَى  

إِلَیْهِ مُعَاقَبٌ عَلَى اَلإِْساَءَةِ إِلَیْهِ؛ امام سجاد)ع( فرموده است،   حسَْانِاَلإِْ

حق فرزند تو این است که بدانى او از توست و نیکى و بدى او  

در این جهان مضاف به تو است و از تو درباره تربیت او و راهنمایى  

از   او  فرمانبردارى  به  کمک  و  براى شناخت خداوند عزوجل  او 

شود و در مورد او چنان رفتار کن که بدانى اگر پرسیده مى   داوندخ
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مى داده  پاداش  کنى،  نیکى  او  عقاب  به  کنى،  بدى  اگر  و  شوى 

دهنده نشان  ان،یب  نی. ا(Fattal Neyshaburi, 1996)شوى«  مى

ترب  که  است  توص  ت یآن  صرفاً  موضوع  ،یاخلاق  یاهینه    ی بلکه 

به    ک، یکلاس  ی در متون فقه  نی چناست. هم  یفیتکل   ث ی ح  یدارا

شده است    حیخاص تصر  نیکودک در سن  ب یو تأد  میوجوب تعل

(al-Tusi, 1986)شه یر   یتیآن است که فقه ترب  انگری موارد، ب  نی. ا  

 . ست ین سابقهیو ب دینوپد یدارد و موضوع یدر فقه سنت

را    ت یورود به عرصه ترب  ت یظرف  یقواعد کلان فقه  ن،یبر ا  علاوه

  ت ی رعا  یمبنا  تواندیعسر و حرج« م  ینمونه، قاعده »نف  یدارند. برا

حدود   تواندیم  ذاء«یباشد و قاعده »لا ضرر« و »حرمت ا  یتوان مترب

قواعد عام و    انیم  وندیپ  نیکند. هم  نییرا تع  رانهیگاقدامات سخت 

ترب امکان نشان  ،یتیرفتار  درون خود،  از  فقه  که  است  آن  دهنده 

 ن،ی. بنابرا(Behbahani, 1994)را دارد  یتیچارچوب ترب  دیتول

  ی ازهای دانست که در پاسخ به ن  ایاز فقه پو   یبخش  دیرا با  یتیفقه ترب

 . ردیگ یخود بهره م یدرون  یهات ی جامعه، از ظرف یتیترب

 تیترب یمدل فقه  یعنوان بستر موضوع به خانواده

بن  یاجتماع   طیمح  نینخست  خانواده و  کانون    نیتریادیانسان 

از ورود به    شیبستر، کودک پ  نی اوست. در ا  ت یشخص  یر یگ شکل

 یالگوها  ،یبا نظام ارزش  ر،یو فراگ   دهیچیجامعه گسترده، پ  ایمدرسه  

عباد  یرفتار عادات  م   یو  اشودیآشنا  از  مدل   رو،نی.  هرگونه 

اس  یتیترب چارچوب  در  بخواهد  باشد،   یلامکه  کارآمد  و  معتبر 

 خود قرار دهد. لینهاد خانواده را محور تحل دیبا ریناگز

قرار    دیصراحت مورد تأک خانواده به  یتیترب  ت یمسئول  ، ینیمتون د  در

و ادب فرزند،    ت ینسبت به هدا  نیوالد  ت ی مسئول  انیگرفته است. ب

م مح  دهدینشان  صرفاً  نه  خانواده  نهاد  ،یعاطف  یطیکه    ی بلکه 

 ,Ibn Shu'bah al-Harrani)است    یشرع  فهیوظ  یدارا

  ی عنوان نوعبر کودک به  یتیت تربیدر فقه، ولا  نی. همچن(1984

  ن یشده است که ا  فیحفظ مصلحت او تعر  ی سلطه و اقتدار برا

جا تکل  گاهیامر،  ساختار  در  را  م  فیخانواده    سازدیروشن 

(Allamah al-Hilli, 1998) . 

  ی جیتدر  نیآن با تمر  وندیپ  لیبه دل  زین  یعباد  ت ی ترب  گر،ید  یسو   از

. آموزش نماز، روزه  شودیخانواده آغاز م  طیدر مح  ،یریپذفیتکل

 یجیتدر  کردی دهنده رواز بلوغ، نشان  شیپ  نیعبادات در سن  ریو سا

 رشیپذ  یکودک برا   یسازدر فقه است که هدف آن آماده  ینیو تمر

آ  یشرع  تیمسئول است  یدر   ,Shaykh al-Kulayni)نده 

نشان   ،یآت  ت یو مسئول  یجیآموزش تدر  انیم  وندیپ  ن ی. ا(1986

 است.  ت یترب یتحقق مدل فقه یعیکه خانواده، بستر طب دهدیم

  ک یمقاله، خانواده را نه صرفاً    ن یا  یشنهادیاساس، مدل پ  نیا  بر

اصل  ،یاجتماع  ریمتغ »موضوع  فرآ  یبلکه  در    ت ی ترب  ندیحکم« 

 یها و قواعد فقهکه اصول، روش  ییجا  داند؛یم  یو عباد  یاخلاق

تعامل مستق والد  میدر  رفتار  پ  ن یبا  به ساخت    کنندی م  دایمعنا  و 

 . انجامندیم ندهینسل آ ت یشخص

 یخلأ علم لیپژوهش و تحل نهی شیپ

اند  راث یم  یبررس م  شمندانیمکتوب  نشان  که    دهدیمسلمان 

ترب به  مربوط  عباد  ی اخلاق  ت یمباحث  در   یطولان  یاسابقه  ،یو 

اسلام ا  یسنت  با  ا  ن یدارد؛  ذ  نیحال،  غالباً    ی نیعناو  ل یمباحث 

نفس، سلوک، ادب و اخلاق مطرح شده و   ب یتهذ ه،یهمچون تزک 

  ر یاست. به تعب  افتهی  نمستقل ساما  یدستگاه فقه  کیکمتر در قالب  

همواره    یو عباد  یدر ساحت اخلاق  ت یگرچه موضوع ترب  گر،ید

  ی اخلاق  شتریب  ک،یغالب در آثار کلاس  کردیمورد توجه بوده، اما رو

 . یـ استنباط یبوده تا فقه یکلام ای یـ عرفان

اصلاح   ندیعنوان فرآمسلمان، اخلاق به   ینمونه، در آثار حکما  یبرا

  داریملکات پا  یریگ شده و بر شکل  فینفس تعر  ب یدرون و تهذ

  جه ینت  سته،یچارچوب، رفتار شا   نیاست. در ا  دهیگرد  دیتأک   ینفسان

 ریکه از آن به علم مطبوع تعب  شودیاصلاح باطن دانسته م  یعیطب

  ن ییهرچند در تب  کرد،ی رو  نی. ا( Motahhari, 2003)  شودیم
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مند وارد بحث  است، اما کمتر به صورت نظام قیعم  یاخلاق یمبان

 شده است.  «یتی اقدامات ترب ت ی مشروع یو »مرزها «ی»الزام فقه

او مطرح  ت یمرتبط با کودک و ترب یگرچه مباحث زیحوزه فقه ن در

ا اما  د  نیشده،  ابواب  ضمن  در  غالباً  صورت    گریمباحث  به  و 

در کتاب »الخلاف« بر   یطوس  خیمثال، ش  یپراکنده آمده است. برا

و آن را    کندیم  دیخاص تأک   نیکودک در سن   ب یو تأد  میلزوم تعل

متون    یدر برخ  نی. همچن(al-Tusi, 1986)  داندیم  یبر عهده ول

مسئول  ،یفقه رفتارها  یول  ت ی به  بر  نظارت  مم  ی در  و    زیکودک 

احتمال  یریجلوگ  مفاسد  نشان  یاز  که  است  شده  دهنده  اشاره 

ترب تکل  ت یحضور  قلمرو  ا  یشرع  فیدر  با  ا  نیاست.   نیحال، 

فقه »مسئله  قالب  در  غالباً  شده  «یمباحث  در طرح  کمتر  و  اند 

 .انددهیگرد میتنظ یتیمدل جامع ترب ای هینظر کی بچارچو 

  ل یدر آثار معاصر )مؤسسه اشراق و عرفان( که ذ  گر،ید  یسو   از

نقش   یبازخوان  یبرا  ییهااند، تلاشمنتشر شده  «یتیعنوان »فقه ترب 

صورت گرفته است؛ اما همچنان خلأ    ت ی و ترب  میفقه در حوزه تعل

ها به پژوهش  نیاز ا  یاری. بسشودیمند احساس منظام  یسازمدل 

که اند، بدون آنبسنده کرده  یتیترب   ی هاهیتوص  ایاستخراج احکام  

م   مندهیلا  یساختار هماهنگ  روش  انیو  قواعد  اصول،  و  ها 

 یمرب  ایپژوهشگر    اریآنچه در اخت  جه،یارائه دهند. در نت  کنندهم یتنظ

م گزاره  یا مجموعه  رد،یگ یقرار  نه    یهااز  است،   کیپراکنده 

 و قابل اجرا.  کپارچهیچارچوب 

ها« و »الزامات« با اتکا  »روش  ینوشتار حاضر، دو بخش اساس   در

قرار گرفته و   لیمورد تحل  ،یو قواعد فقه  رهیس  ات،یروا  ات،یبه آ

محور  خانواده  ت یترب  یدهسامان  یبرا  یمتعدد  یهات یظرف

همچن است.  شده  قواعد  نیاستخراج  نف  یبه  و    یهمچون  عسر 

 دهدیشده که نشان م  داستنا  ذاءی لا ضرر و حرمت ا  سور،یحرج، م

فقه  تواندیم  زین  ت یترب عام  قواعد  چارچوب  گردد    میتنظ  یدر 

(Hakim, 1997)ا با  ا  نی.  قالب   هات یظرف  نیوجود،  در  هنوز 

 اند. ارائه نشده افته«ی»مدل ساختار کی

اصل  ن، یبنابرا ادب  یخلأ  فقدان    ات یدر   یبندصورت  کیموجود، 

محور بر اساس قواعد خانواده  یو عباد   یاخلاق  ت یمند از تربمدل 

 که در آن:  یاست؛ مدل یفقه

 کلان، هایدهندهجهت  عنوانبه  الزامات و اصول ●

 ،ییاجرا ابزارهای عنوانبه هاروش ●

 و مرزگذار،   کنندهم یعنوان ضوابط تنظبه فقهی قواعد و ●

. لذا جستار حاضر درصدد  رندیقرار گ  یلیمنظم و تحل  یارتباط  در

  ، ینه تنها در مقام پاسخ به مسائل جزئ  ایاست که نشان دهد فقه پو 

تول مقام  در  راهبرد  دیبلکه  ن  ت یترب  یبرا  یچارچوب   زیخانواده 

 توانمند است. 

فقه   ینظر  چارچوب عباد  یاخلاق  تیترب  ی مدل   ی و 

 محورخانواده

 رفتار  میعنوان نظام تنظمدل: فقه، به یهنجار ی. مبنا۱

خود    یهنجار  یمبنا  نییتب  ازمندین ،یدر علوم انسان  یمدل نظر  هر

عنوان  به   یمدل، فقه اسلام  یهنجار  یپژوهش، مبنا  نیاست. در ا

علم به   ،یاصطلاح  فیرفتار مکلف است. فقه در تعر  می نظام تنظ

. (Sobhani, 2008)است    یل یاز ادله تفص  یفرع  یاحکام شرع

است که رفتار انسان را   یکه فقه، دانش  دهدینشان م  فیتعر  نیا

 .دهدیسامان م یشرع یدهایو نبا دهایدر چارچوب با

و قابل انتساب به مکلف    یاراد  ی فعل  زین  یتیآنجا که رفتار ترب   از

الزام،  ردیگ یقلمرو فقه قرار م( است، مشمول  انیو مرب  نی)والد  .

  ی همگ  ،یرفتار مترب  لی تسه  ای  یآموزش، محدودساز   ه،یتنب  ق،یتشو 

شوند.   یحرام تلق  ایواجب، مستحب، مکروه    توانندیکه م  اندیافعال

بلکه شامل    ست، ین  یشخص  یناظر به اعمال عباد  رفاًفقه ص  ن، یبنابرا

 . شودیم زین یتیروابط ترب میتنظ

است که در ابواب   یقواعد کلان  یفقه دارا ،یبر احکام جزئ افزون

  ف یعسر و حرج، تکل  یهمچون نف  یمختلف کاربرد دارند. قواعد

علاوه    یاند که نظام فقهآن  انگریب   ذاء،یلا ضرر و حرمت ا  طاق،یمالا

تع مشروع  یبرا   یحکم، چارچوب  نییبر  فراهم    ت ی سنجش  رفتار 
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مدل حاضر را   ینظر  انیقواعد، بن  نی. ا(Hakim, 1997)  کندیم

 .دهندیشکل م

 ملکات   یریگشکل  ندی مثابه فرآبه  تی: تربیشناختانسان  ی. مبنا۲

  شود ی اطلاق م  ینفسان  داریاخلاق به ملکات پا  ،یسنت اسلام  در

 ;Motahhari, 2003)  گرددیم  یها ناش که رفتار انسان از آن

Raghib al-Isfahani, 1991) ا از  ترب  نی.    ی اخلاق  تیمنظر، 

درون  یندیفرآ آن، صفات  در  که  م  یاست  و    ردیگیانسان شکل 

همچن شودیم  ت یتثب اسلام  ادتعب   نی.  نگاه    ی عمل  ن یتمر  ،یدر 

تقو   یبندگ  است    وندیپ   ت یو  خداوند  با   ,al-Tabari)انسان 

  ،ینه صرفاً آموزش اعمال عباد  ث،ی ح  نیاز ا  یعباد  ت ی. ترب(1991

 است.  یبه بندگ  یدرون شیعادت و گرا  جادیبلکه ا

انسان   یشناختانسان  یمبنا   ن، یبنابرا که  است  آن  حاضر  مدل 

شکل  الرشدی جیتدر  یموجود  و  ن  یریگ است  او   ازمندیملکات 

  کننده هیمبنا توج  نیمستمر است. ا  تیو هدا  نیزمان، تکرار، تمر

رعا   یاصول مترب  ت یمانند صبر،  تدر  یتوان  عباد  جیو  الزام    ی در 

 است. 

 ی میـ تنظ  یاتیـ عمل  یهنجار  یگ ی لامدل: سه  یساختار  ی. مبنا۳

  ه یلاسه  یساختار  یدارا  یشنهادی مدل پ  گفته،شیپ  یاساس مبان  بر

 است: 

 نی ادی نخست: اصول و الزامات بن هی لا

است؛    ت ی ترب  ندیحاکم بر کل فرآ  یشامل اصول هنجار  هیلا  نیا

توان و حفظ کرامت.    ت یمانند اخلاص، عدالت، صبر، رعا  یاصول

جهت   نیا کلاصول،  ترب  یدهنده  چارچوب    اندیتیرفتار  نقش  و 

 .کنندیم فایرا ا یارزش

 یی اجرا یهادوم: روش هی لا

مانند رفق و   رند؛یگیقرار م  ت یترب   یاتیعمل  یابزارها  ه،یلا  نیا  در

الگوده محبت،  نه  ،یمدارا،  و  تنب  یامر  ق   هیو  ایشرع  ودیبا    ن ی. 

نخست به    هیمشروع و کارآمدند که در چارچوب لا  ی ها زمانروش

 کار روند.

 کنندهمیسوم: قواعد تنظ هی لا

رفتار    ت یاست که مرز مشروع   یکلان  یشامل قواعد فقه  هیلا  نیا

عسر و حرج، لا ضرر، حرمت    یمانند نف  کنند؛یم  نییرا تع  یتیترب

قواعد، نقش داور   نی. ا(Hakim, 1997)  طاقیمالا  ف یو تکل  ذاءیا

ها  روش  یر یکارگ در به  طیتفر  ایرا دارند و مانع افراط    کنندهمیو تنظ

 .شوندیم

 عنوان بستر تحقق مدل. خانواده به۴

اصل  مدل بستر  را  خانواده    را یز  داند؛یم  ت یترب   یاجرا  یحاضر، 

  ط یمح  نیکودک در ا  یو عباد  یاخلاق  ،یستیز  یهاتجربه  نینخست

م رواردیگ یشکل  منابع  در  هدا  نیوالد  ، یی.  به  و   ت ینسبت 

شده  یآموزادب دانسته  مسئول   ,Ibn Babawayh)اند  فرزند 

1992; Majlisi, 1982)هم ولا  نیچن.  فقه،  بر    یتیترب  ت یدر 

شده است    فیحفظ مصلحت او تعر  یبرا  یاعنوان سلطهکودک به

(Allamah al-Hilli, 1998) بنابرا فقه  ن،ی.    تیترب  یمدل 

حکم    یموضوع اصل  رایمحور« است؛ ز»خانواده  ،یو عباد  یاخلاق

 است.  یدر قبال مترب نیدر آن، رفتار والد ت ی و مسئول

بن  ه ی لا الزامات  و  اصول  مدل:  و    یاخلاق  تیترب  نی ادینخست 

 یعباد

دارند   یهنجار  ت ی است که ماه  ینخست مدل، متشکل از اصول  هیلا

ترب  ی کل  یریگ و جهت  تع  یتی رفتار  اکنندیم  نییرا  نه    ن ی.  اصول 

اجرا توص  اندییابزار  صرفاً  نه  بلکه    ،یفرد  یاخلاق  یهاهیو 

مشروع  اندییارهایمع ترب  ت یفیک  ت،یکه  اعمال  جهت  را   یتیو 

پن  نی. در اسازندیمشخص م بن   جچارچوب،  عنوان  به  نیادیاصل 

  ، یورز: اخلاص، عدالت شوندیم  یمدل معرف  یهنجار  یهاستون

 . یو حفظ کرامت انسان یتوان مترب ت ی صبر، رعا

 یتی در کنش ترب ید یتوح یریگ. اخلاص؛ جهت ۱

 ند یفرآ  یدهو جهت   ت ین  یسازخالص  یبه معنا  ت یدر ترب  اخلاص

و    یاخلاق  ت یاست. از آنجا که ترب  یاله  ت یرضا  یبه سو   یتیترب

 توانی دارد، نم  وندیپ  ت ی با تحقق عبود  یدر منظومه اسلام  یعباد
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در منابع    نیفروکاست. والد  یظاهر  ای  یاجتماع  جیآن را صرفاً به نتا

مسئول   یاو در طاعت اله  یاریو    زندفر  ت ینسبت به هدا  ،ییروا

همراه است    فریبا وعده پاداش و ک   ت یمسئول  نیاند و ادانسته شده

(Ibn Babawayh, 1992)ت، یکه ترب   دهدینشان م  حیتصر  نی. ا  

هر فعل    ، یفقه  لی است. در تحل  یقرب  ث ی ح  ی و دارا  ی عباد  یفعل

  ،یتیترب  عالاف  یاگر در برخ  یقصد قربت است؛ حت  ازمندین  یعباد

ظاهر  ت ین صحت  ح  یشرط  از  اما  ارزش،    ث ی نباشد،  و  کمال 

اخلاص مانع آن   ن،یاست. افزون بر ا  کنندهنییاخلاص عنصر تع

ترب  شودیم ابزار  ت ی که  خواسته  یبرا   یبه    ، یشخص  یهاتحقق 

والد  لیتحم  ای   یاجتماع  یهارقابت  شود.    لیتبد  نیاراده 

است و   یتیترب ساختاردهنده کل اخلاص اصل جهت  ب،یترتنیبد

 . بخشدیاصول معنا م ریبه سا

 ی تیضابطه تعادل در روابط ترب  ؛یورز. عدالت۲

ناروا   ضیاز تبع زیتناسب، پره ت ی رعا ی به معنا  ت،یدر ترب عدالت 

امور    نیتریاز ضرور  یکیمتعادل محبت و الزام است و    میو تنظ

ترب رعا   ت یدر  م  ت یخانواده،   Mohammadi)  باشدیعدالت 

Reyshahri, 1988)به صورت    تواندیم  یعدالتی. در خانواده، ب

  ایدر توجه    رموجهیغ  یهاتفاوت  ن،فرزندا  یبرخ  یمبنایب  حیترج

  یی رفتارها  نی. چنابدیناعادلانه بروز    یساز محروم  ایو    یریگ سخت 

 رایاست؛ ز  یابیقابل ارز  زین  یاز منظر فقه  ،یروان  ب یافزون بر آس

مبان  یتلق  ت ی اذ  ایممکن است مصداق ضرر    ،یاصول  یشود. در 

استنباط   مدر نظا  ییدرک عقلا  نی و ا  کندیعقل قبح ظلم را درک م

چون لا ضرر    یقواعد  نی. همچن(Hakim, 1997)دارد    گاهیجا

ا حرمت  ترب  یامدهایپ  یابیارز  یبرا  یچارچوب  ذاء،یو    ی تیرفتار 

م ا(Behbahani, 1994)  آورندیفراهم  از  نه    نی.  عدالت  رو، 

سنجش رفتار   یبرا یفقه یاریبلکه مع ،یاخلاق لت یفض کیصرفاً 

  ست، یمساوات مطلق ن  یمدل به معنا  نیاست. عدالت در ا  یتیترب

  نیبر مصلحت است. ا  یمبتن  یهاها و تفاوتاستحقاق  ت ی بلکه رعا

  ی ازهایبر ن  یمبتن  یِتیترب  یهاکه تفاوت  شودیمانع از آن م  زیتما

عدالت    ن،یشود. بنابرا  یناروا تلق  ضیعنوان تبعمتفاوت فرزندان، به 

  ط یو از افراط و تفر  هاست روش  یریکارگ بخش در بهاصل تعادل

 . کندیم یریجلوگ 

 ت یدر ترب ج ی . صبر؛ عنصر استمرار و تدر۳

شکل  یجیتدر  یندیفرآ  ت یترب و  اخلاق  یریگ است  و   یملکات 

است    ازمندین  یعباد  یهاعادت تکرار  و   ,Motahhari)زمان 

بلکه    ،ینه صرفاً تحمل سخت  ت ی رو، صبر در ترب  نی. از ا(2003

در  نیاست. والد یزدگ از شتاب زیو پره ت یهدا ریدر مس یداریپا

مقاومت  با خطاها،  نو مواجهه  و   ازمندی ن  ،یمترب  ی رفتار  ساناتها 

 تواندیزده مو شتاب  یجانیه  یهاواکنش  رایاند؛ زاستمرار و آرامش

  ج یگذارد. صبر با اصل تدر  یکودک برجا  ت یبر شخص  یآثار مخرب

ترب فقه  زین  یعباد  ت یدر  متون  در  است.  آموزش    ،یهماهنگ 

قرار گرفته است    دیمورد تأک  ینیو تمر   ی اعبادات به صورت مرحله

(al-Tusi, 1986)ی آن است که الزام عباد  انگر یب  کرد یرو  نی. ا  

با رشد تدر  دیبا   ن یصبر در ا  ن،یباشد. بنابرا   یمترب  یجیمتناسب 

هماهنگ ضامن  تکل  انیم  یمدل،  و  آن   فیزمان  از  مانع  و  است 

 داشته باشند. یفور جیانتظار نتا نیکه والد شودیم

 یتیدر الزام ترب یمحورت یاصل ظرف ؛یتوان مترب تی . رعا۴

مترب  ت یرعا   اصل م  ،یتوان  تناسب  ترب  انیبر  انتظار  و    یتیسطح 

 فیدارد. در اصول فقه، تکل  دینوجوان تأک   ای کودک   یواقع  ت یظرف

عسر و حرج از قواعد مسلم    یدانسته شده و اصل نف  حی قب  طاقیمالا

اند که الزام آن  انگری قواعد ب  نی. ا(Hakim, 1997)  شودیم  یتلق

غ  دینبا مشقت  ترب   رمتعارفیموجب  در حوزه    ، یعباد  ت یگردد. 

سا و  نماز  پ  ر یآموزش  به  شی عبادات  بلوغ  تمراز  و    ی نیصورت 

است    هیتوص  یجیتدر ا(al-Tusi, 1986)شده    ج، یتدر  نی. 

فراتر از    یتیدر الزام است. اگر رفتار ترب   یمحورت یدهنده ظرفنشان

انجامد، بلکه ممکن  یمطلوب نم  جهیتنها به نتباشد، نه  یتوان مترب

دل به  بنابرا  یزدگ است  شود.  منجر  مقاومت  توان    ت ی رعا  ن،یو 
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طبیق
ق ت

حقو
شنامه فقه و 

 دان

  یت یاقدامات ترب  یبنداست که شدت، مقدار و زمان  یاضابطه  یمترب

 .کندیم میرا تنظ

 یتی رفتار ترب تیمشروع ییمرز نها ؛ی. حفظ کرامت انسان۵

  ی است و حت  یدر روابط انسان  یگذارارزش  ادی بن  ،یانسان  کرامت

کودک  دوران  است.    ی مترب  تیشخص  زین  ی در  احترام  موضوع 

هرچند با    ،یزنبرچسب   ای  ت یشخص  ب یتخر  ز،یرآمیتحق  یرفتارها

 ناسازگارند. یاسلام میهدف اصلاح انجام شوند، با روح تعال

منع    یبرا  یو قاعده لا ضرر چارچوب  ذاءیحرمت ا  ،یمنظر فقه  از

. افزون (Behbahani, 1994)  کنندیفراهم م  زاب ی آس  یرفتارها

درک    نیو ا  کندیرا درک م  زیرآمی تحق  یقبح رفتارها  زیبر آن، عقل ن

کرامت   جه،ی. در نت(Hakim, 1997)در استنباط مورد توجه است  

است؛    یتیرفتار ترب  ت ی مشروع  یی در مدل حاضر، مرز نها  یانسان

ظاهر موجه باشد، عبور از مرز کرامت، الزام به  ایاگر روش    یحت

 .کندیآن را از اعتبار ساقط م

 نخست  هی لا

 یو عباد  یاخلاق  ت یترب  یمدل فقه  یهنجار  انی بن  ادشده،یاصل    پنج

تشکخانواده را  جهت دهندیم  ل یمحور  اخلاص  ن.   ت،ی دهنده 

توان    ت یاستمرار، رعا   کنندهنیروابط، صبر تضم  کنندهم یعدالت تنظ

. اندت ی مشروع  ییمرز نها  یضابطه شدت و مقدار، و کرامت انسان

  ی تیترب  یهاآورند که در آن روشیفراهم م  یاصول، چارچوب  نیا

 صورت مشروع و کارآمد به کار گرفته شوند. به توانندیم

 ی و عباد یاخلاق تیترب یی اجرا  یهادوم مدل: روش هی لا

  ن ی. ااندیو عباد   یتحقق اهداف اخلاق  یابزارها  ،یتیترب   یهاروش

زمانروش چارچوب    یها  در  که  بود  خواهند  کارآمد  و  مشروع 

توان و کرامت( و   ت ی )اخلاص، عدالت، صبر، رعا یاصول هنجار

 نیبه کار گرفته شوند. در ا  کنندهم یتنظ  یتحت نظارت قواعد فقه

: رفق و مدارا،  ردیگ یقرار م  لیمورد تحل  ن یادیمدل، پنج روش بن

 . ی شرع ودی با ق هیو تنب   ،یامر و نه ،یمحبت، الگوده

 یتیدر تعامل ترب هی . رفق و مدارا؛ روش پا۱

و ملاطفت در رفتار است و در سنت    ینرم یدر لغت به معنا رفق

شده   یانسان معرف  ت یدر هدا  مانهیحک  یا وهی عنوان شبه  ،یاسلام

  مورد، یاز خشونت ب  زیپره  یرفق به معنا  ت،ی ترب  ندیاست. در فرآ

و همراه با    یجیتدر  یاوهیو اتخاذ ش  ی مترب  یروان  طیتوجه به شرا

  وند یپ  یتوان مترب  ت یصبر و رعا   صلروش با ا  نیآرامش است. ا

  یصبر یاز ب  یزده غالباً ناششتاب ا یرفتار خشن    رایدارد؛ ز  میمستق

 کودک است.   ت یظرف گرفتندهیو ناد

  را یعسر و حرج هماهنگ است؛ ز   یرفق با قاعده نف  ،یمنظر فقه  از

 ,Hakim)مصداق حرج باشد    تواندیم  رمتعارفی غ  ی ریگ سخت 

همچن(1997 ترج  زین  ییعقلا  رهیس  نی.  در   یهاروش  حیبر  نرم 

و    هیروش پا  توانیرفق را م  ن،ی دلالت دارد. بنابرا  ت یو ترب  میتعل

ترب  فرضشیپ مدل  سا  یروش  انست؛د  ی تیدر  در   ریکه  ابزارها 

 .شوندیآن به کار گرفته م یصورت ناکارآمد

 تیترب یزش یو انگ یعاطف  انی. محبت؛ بن۲

  ی اوهیبلکه ش   ست،ین  یاحساس درون  کیصرفاً    ت،ی در ترب  محبت 

برا مترب  نیوالد  انی م  یعاطف  وندیپ  جادیا  یفعال  ا  یو    ن یاست. 

.  سازدیرا فراهم م  یو عباد  یاخلاق  ت یهدا  رشیپذ  نهیزم  وند،یپ

د منابع  تأک   ،ینیدر  مورد  فرزندان  به  است:    دیمحبت  گرفته  قرار 

لیََرْ اللَّهَ  إِنَّ  لِوَلَدِهِ«    حَمُ»قَالَ:  حُبِّهِ  لشِدَِّةِ  -Shaykh al) العَْبْدَ 

Kulayni, 1986)  ب آسبه  یعاطف  ی توجهیو    یجد  یبیعنوان 

انسان  یتلق کرامت  با اصل  ز  وندی پ  یشده است. محبت    را یدارد؛ 

. شناسدیم  ت یرا به رسم  یمترب  تیشأن و شخص ز،یآمرفتار محبت 

ناروا   ضیمحبت بدون عدالت ممکن است به تبع  گر،ید  یاز سو 

ا  نجامد؛یب عدالت   دیبا  رو،نیاز  چارچوب  شود.    میتنظ  یورزدر 

اعمال   رای دارد؛ ز  یعباد  ت یدر ترب  یزشینقش انگ  نیمحبت همچن

عاطف  شوندیم  داریپا  یهنگام  یعباد مثبت  تجربه  با  همراه    یکه 

الزام خشک. در تحل با  نه صرفاً  به  ،یفقه  لیباشند،  عنوان محبت 

کردن  فراهم  رایشود؛ ز  یمقدمه واجب تلق  تواندیامتثال، م  سازنهیزم

 است.  نیوالد یتیترب ت یاز مسئول  یبخش ف،یتکل رشیپذ طیشرا
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 ها به ارزش یبخشتینیع ؛ی. الگوده۳

معنا   یالگوده عمل  یبه  نمونه  اخلاق  یارائه  رفتار  عباد  یاز    ی و 

شود، از    ت ی ترب  یدستور کلام  قیاز آنکه از طر  شیاست. کودک ب

والد رفتار  م  نیمشاهده  اردیپذیاثر  از  گفتار و    یهماهنگ  رو،نی. 

  ، یاست. در سنت اسلام  ت یترب  یشرط کارآمد  ن،یرفتار در والد

اهل  امبری پ  یعمل  رهیس همواره  ت یب و  الگو به)ع(    ی تیترب  ی عنوان 

ا  یمعرف است.  م  دیتأک   نیشده  الگوده  دهدینشان    ی روش  ،یکه 

به انجام   نیاگر والد ،یهاست. از منظر فقهدر انتقال ارزش نیادیبن

کنند،   یفرزند اهتمام دارند، اما خود در عمل کوتاه یعباد فیتکل

رفتار  ینوع کارآمد  دیآی م  دیپد  یتعارض  کاهش    یکه  را  الزام 

 . دهدیم

رفتار صادقانه و   رایمرتبط است؛ ز  زیبا اصل اخلاص ن  یالگوده

در مدل   یالگوده  ن،یاست. بنابرا   ی اله  ت ی هماهنگ با باور، نشانه ن

است که اخلاق و عبادت را از سطح گزاره به سطح    ی حاضر روش

 .کندیمنتقل م  ت ینیع

 یابزار الزام هنجار ؛ی. امر و نه۴

به    یمترب  حیو صر  میمستق  ت یهدا  یبه معنا  ت یدر ترب  ،یو نه  امر

روش،    نیرفتار مطلوب و بازداشتن از رفتار ناپسند است. ا  یسو 

ورود  انگریدارد و ب یشتریآور بنسبت به رفق و محبت، جنبه الزام

 است.  یمندفیبه سطح تکل

  ضه یدر قالب فر  یدارد و حت  نی ادیبن  یگاهیجا  یفقه، امر و نه  در

از منکر مطرح شده است. در حوزه خانواده،    یامر به معروف و نه

اعمال    نیوالد  ت یاصل در سطح خرد و در چارچوب مسئول  نیا

  ن یشیدر چارچوب اصول پ  دیبا  یحال، امر و نه  نی. با اشودیم

عدالت   یعنیگردد؛    میتنظ با  مترب  ت ی رعا  ،همراه  و حفظ    یتوان 

نه و  امر  چنانچه  لذا  باشد.  ضرر    یکرامت    تیاذ  ایموجب 

تعارض خواهد   ذاءیشود، با قواعد لا ضرر و حرمت ا  رمتعارفیغ

بنابرا(Behbahani, 1994)داشت   هرچند    نیا   ن،ی.  روش 

 است.  یو هنجار یفقه ودی ق ت ی مشروع است، اما مشروط به رعا

 رفتار  میمرحله در تنظ  ن ی آخر ؛یشرع ودیبا ق هی. تنب ۵

در   یواکنش اصلاح ای ت یاعمال محدود یبه معنا ت،یدر ترب هیتنب

صورت به  یروش در سنت اسلام  نیبرابر رفتار نادرست است. ا

تأ ق  دییمطلق  با  بلکه  برخ  رانهیگ سخت   ودینشده،  است.    ی همراه 

-al)اند  کودک در چارچوب خاص اشاره کرده  ب یفقها به اصل تأد

Tusi, 1986)ست ین هیهرگونه تنب  زیتجو  یبه معنا رام نی. اما ا . 

رفق، محبت    یمرحله پس از ناکارآمد  نیدر مدل حاضر، آخر  هیتنب

  تیدر چارچوب رعا دی. افزون بر آن، باشودیم ی تلق یو امر و نه

مترب پره  ،یتوان  کرامت و  اعمال شود. هرگونه    زی حفظ  از ضرر 

ا  زا،ب یآس  ای  زیرآمیرفتار تحق تعارض دارد   ذاء،یبا قاعده حرمت 

(Hakim, 1997) . 

 ندیو محدود در فرآ  یی بلکه ابزار استثنا  ،ینه ابزار اصل  هیتنب  ن، یبنابرا

  ی اصول هنجار  قیدق  ت یآن وابسته به رعا  ت ی است و مشروع  ت یترب

 است.  یو قواعد فقه

 دوم هی لا

. اندیو عباد  یاخلاق  ت یترب  ییاجرا   یابزارها  ادشده،یروش    پنج

عنوان  : از رفق و محبت بهرندیگ یقرار م فیط  کیها در  روش  نیا

 یعنوان الزام هنجاربه  یبه امر و نه  شوند،ی نرم آغاز م  یهاروش

.  شوندیمحدود ختم م  هیدر موارد خاص به تنب  ت یو در نها  رسندیم

نخست   هیلا یاصول هنجار ت یبه رعا  ابستهو ف،یط نیا یکارآمد

 سوم است.  هیلا کنندهمیو نظارت قواعد تنظ

 یو عباد  یاخلاق  تیترب  کنندهمی تنظ  ی سوم مدل: قواعد فقه  ه ی لا

ابواب مختلف فقه   یایکل  یها گزاره  ،یفقه  قواعد هستند که در 

قواعد،   نی. اابندی  قیتطب  یدر موارد متعدد  توانندیدارند و م  انیجر

رفتار    یابی ارز  یکلان برا  یچارچوب  ،یافزون بر حل مسائل جزئ

م ترب کنندیفراهم  در حوزه  برخخانواده  تی.  عام    یمحور،  قواعد 

و تع  یاژهینقش  روش   حدود  نییدر  شدت  مرزهاالزام،  و    یها 

مهم   ت ی مشروع نفقواعد عبارت  نیا  نیتردارند.  از:  عسر و    یاند 

 . ذاءیلا ضرر و حرمت ا طاق،یمالا فیحرج، تکل
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 یتیشدت الزام ترب می عسر و حرج؛ تنظ ی . قاعده نف ۱

  ی شرع  فیاصل استوار است که تکل  نیعسر و حرج بر ا   ینف  قاعده

قاعده که   نیفرسا گردد. او طاقت   رمتعارف یموجب مشقت غ  دینبا

مستند شده است، در ابواب مختلف فقه کاربرد    یو عقل  یاز ادله نقل

 . (Hakim, 1997)دارد 

ترب  در الزام اخلاق  ت،ی حوزه  به    نیوالد  یعباد  ای  یهرگاه  نسبت 

به گونه از طاقت   دیباشد که موجب فشار شد  یافرزند  و فراتر 

  ی قاعده دانست. برا  نیآن را در تعارض با ا  توانیمتعارف گردد، م

تحم و   نیسنگ  ی عباد  یهابرنامه  لینمونه،  سن  به  توجه  بدون 

که   یاخلاق یدر رفتارها یافراط یهایریگ سخت  ای ،یمترب طیشرا

قاعده سازگار    نیبا روح ا  شود،یم   یمنجر به اضطراب و فشار روان

 . ست ین

الزام دارد و   ت یفیو ک   زانیدر م  کنندهم یحرج، نقش تنظ  ینف  قاعده

فرسا  طاقت   یهاوهیش  ،ینداریبه نام د  نیکه والد  شودیمانع از آن م

  ت ی قاعده با اصل رعا  نیا  ب،یترت نیاتخاذ کنند. بد  رمنعطفیو غ

 دارد.  یساختار یوند ینخست پ هیدر لا یتوان مترب

 الزام یمرز عقلان طاق؛ی مالا فی. اصل تکل۲

تکل  شدهرفتهیپذ  یمبان  از که  است  آن  فقه  اصول  امر    فیدر  به 

قب  رقابلیغ ا  حیانجام،  است.  مردود  »تکل  نیو  به  که    ف یاصل 

  ی هالیبر حکم عقل است و در تحل یشهرت دارد، مبتن طاق«یمالا

  ی اخلاق  ت ی. در ترب(Hakim, 1997)دارد    یمهم  گاهیجا   یاصول

عباد م  نیا  ،یو  اقتضا  مترب  کند یاصل  از  انتظار  با    یکه  متناسب 

از    یاسطح درک، اراده و توان او باشد. اگر کودک هنوز به مرحله

را بفهمد،    یعمل عباد  ک ی  یاست که معنا  ده ینرس  یرشد شناخت

کامل و سخت  ا  رانهیگالزام  با  آن،  انجام  به  ناسازگار    نیاو  اصل 

  ی عباد ت یدر حوزه ترب  ژهیوبه طاق،یمالا فیخواهد بود. اصل تکل

ز  ت یاهم ن  رایدارد؛  آگاه  ازمند یعبادت  بنابرا   ی قصد و    ن،یاست. 

 یآمادگ   جیبه تدر  یباشد که مترب  یاگونهبه  دیبا  نیآموزش و تمر

پ  یواقع  فیتکل  رشیپذ ا  دایرا  در    نیکند.  افراط  از  اصل، 

 .کندیم یریجلوگ  یتیترب  یزدگ شتاب

 ت یترب ند ی در فرآ بی. قاعده لا ضرر؛ منع آس۳

موجب ضرر قابل    دینبا  یحکم  چ یکه ه داردیم  انیلا ضرر ب  قاعده

قاعده که در ابواب مختلف فقه کاربرد   نیتوجه به مکلف شود. ا

شناخته    کنندهمیقواعد تنظ  نیتراز مهم  یکیعنوان  گسترده دارد، به

ترب(Behbahani, 1994)  شودیم در  هر  خانواده  ت ی.  محور، 

شود،   یمترب یتیشخص ا ی یروان ، یجسم بیکه منجر به آس یروش

ا با  تعارض  م  ن یدر  قرار  حتردیگ یقاعده  اصلاح    ی.  هدف،  اگر 

  ی را به کار گرفت که ضرر جد  یالهیوس  توانیباشد، نم  یاخلاق

پ ا  یدر  کاربرد  باشد.  ارز  نیداشته  در    ی تیترب   هیتنب  یابیقاعده 

تنب برجسته ا  ه،یتر است.  از حد متعارف و    جاد یدر صورت عبور 

  تی بلکه مشروع  دهد،یخود را از دست م  یتنها کارآمدنه  ب،یآس

رو، لا ضرر نقش   نیمحل اشکال خواهد بود. از ا   زیآن ن  یشرع

 دارد. یتیدر رفتار ترب یعمل یمرزبند

 ی تیپاسداشت کرامت در روابط ترب  ذاء؛ی . حرمت ا۴

و   تیاست که هرگونه اذ یمؤمن از قواعد مسلم فقه ذاء یا حرمت 

م ممنوع  را  ناروا  اذ(Behbahani, 1994)  داندیآزار    تی. 

تحق  یروان  ای   یجسم  تواندیم و  تخر  ر،یباشد  و    بیتمسخر 

 . رودیآن به شمار م قیاز مصاد زین ت یشخص

رفتارها  ت،یترب  در تحق  یی گاه  سرزنش    ی هاسهیمقا  ز،یرآمیمانند 

گرفته  به  ،یزنبرچسب   ای   کنندهب یتخر کار  به  ابزار اصلاح  عنوان 

 نیاند. ادر تعارض  ذاءیبا قاعده حرمت ا  هاوهی ش  نیاما ا   شود؛یم

فقه پشتوانه  انسان  یقاعده،  کرامت  لا  یاصل حفظ  نخست    هیدر 

 . کندیعمل م ت ی مشروع ییعنوان مرز نهامدل است و به

 ت یولا  نیاما ا  اند،یتیترب  ت یولا  یدارا  نیهرچند والد  ب،یترتنیبد

مجوز رفتار    ت،یاست. ولا  ت یمصلحت و عدم اذ  ت یمحدود به رعا

ن مسئول  ست،ینامحدود  قواعد شرع  دیمق  یتیبلکه  »وَ    یبه  است: 

ان   وجََبَ  المسُتَحقَِ،  المِقدَارِ  علََى  زَادَ  إذَا  الحُدُودِ  یَضرِبُ  الَذِی 
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تع  ادَیسُتَقَ را  که حدود  هر  و  واجب    نییمِنهُ؛  مقدار  از  اگر  کند، 

 .(Ibn Idris al-Hilli, 1989)مجازات شود«  دیتجاوز کند، با

 سوم  هی لا

تنظ  ادشده،یقاعده    چهار ترب  کنندهم یچارچوب  مدل  را    یتیکل 

شدت و    طاق،یمالا  ف یعسر و حرج و تکل  ی. نفدهندیم  لیتشک

  کند؛ یم  یریجلوگ  ب یلا ضرر، از آس  کنند؛ی م  می سطح الزام را تنظ

 .داردیمرز کرامت را پاس م ذاء،یو حرمت ا 

 : ابدییم یساختار  نی حاضر چن هیلامدل سه  جه،ینت در

 دهنده جهت   ینخست: اصول هنجار هلای ●

 ی اتیعمل ییاجرا  یهادوم: روش هلای ●

 و مرزبند کنندهمیتنظ یسوم: قواعد فقه هلای ●

ارز  نیا امکان  ترب  ی ابیساختار،  رفتار  هر  فراهم    یتیمنسجم  را 

م  آوردیم نشان  اسلام  دهدیو  فقه  چارچوب    دیتول  ت ی قابل  یکه 

 در خانواده را داراست.  یو عباد یاخلاق ت ی ترب یبرا یراهبرد

 مدل کپارچهی  نییتب

بر    ه یبا تک  توانیم  ایپرسش آغاز شد که آ  نیحاضر با ا   پژوهش

  ی محور برامنسجم و خانواده  یو قواعد استنباط، مدل  یمنابع فقه

 ینظر  یمبان  لی تحل  ر؟یخ  ایکرد    ی طراح  یو عباد  ی اخلاق  ت یترب

 ت یرفتار مکلف، ظرف  می عنوان نظام تنظبه  ، ینشان داد که فقه اسلام

  ز ین  یتیرفتار ترب  رایرا داراست؛ ز  ت یتربمند به عرصه  ورود نظام 

معرض حکم   یاراد  یفعل در  و  است  مکلف  به  انتساب  قابل  و 

: »أنّ الحُکمَ إنشاَء قَولٍ فِی حُکمٍ شَرعِیٍ یَتَعلقُّ  ردیگ یقرار م یشرع

شَخصِیّةٍ«   بر  (Zayn al-Din ibn Ali, 1992)بِوَاقِعَةٍ  افزون   .

فرزند در منابع    یآموزو ادب  ت ی هدا  بالدر ق  نیوالد  ت یمسئول  ن،یا

 Ibn)شده و با ضمانت ثواب و عقاب همراه است    حیتصر  ییروا

Babawayh, 1992) . 

 : افت یسامان  هیدر قالب سه لا یشنهادیمبنا، مدل پ نیا هیپا بر

 (نی ادی)اصول بن یهنجار هی . لا۱

بن  ه،یلا  نیا  در اصل  جهت به  نیادی پنج  فرآعنوان  کل    ند یدهنده 

عدالت   یی شناسا  ت یترب اخلاص،  رعا  ،یورزشد:  توان   ت ی صبر، 

رفتار    ی اصول، چارچوب ارزش  ن ی. ایو حفظ کرامت انسان  یمترب

تع  یتیترب م  کنندیم  نییرا  آن  از  مانع  روش  شوندیو  به  که  ها 

 شوند. لیتبد محورعادت  ای انهیصرفاً اقتدارگرا یابزارها

عدالت، تعادل    بخشد؛یمعنا م  ید یرا در افق توح  ت یترب  اخلاص،

تضم را  الزام  و  محبت  فرآ  کند؛یم  نیدر   یجیتدر  ندیصبر، 

م  یر یگ شکل را ممکن  ؛  (Motahhari, 2003)  سازدیملکات 

  م یرشد تنظ  ت یتوان، سطح و شدت الزام را متناسب با ظرف  ت یرعا

را  یتیهر اقدام ترب ت یمشروع ییمرز نها ،یو کرامت انسان کند؛یم

 . سازدیمشخص م

 ( ییاجرا  یها)روش یاتیعمل هی . لا۲

  ی هاشد که از روش  ل یتحل  یتیترب  یهااز روش  یفیط  ه،یلا  نیا  در

م آغاز  ابزارها  شوندینرم  به  موارد خاص  در  ختم الزام  یو  آور 

بهگردندیم مدارا  پا. رفق و  نف  ه،یعنوان روش  عسر و    یبا اصل 

است   هماهنگ  خشونت    (Hakim, 1997)حرج  از  مانع  و 

پشودیم  یرضروریغ محبت،  برا  یعاطف  وندی.   رشیپذ  یلازم 

ها را از سطح گفتار به  ارزش  ،ی. الگودهکندیها را فراهم مارزش

م  ت ی نیسطح ع نهسازدیمنتقل  و  امر  و    میمستق  ت یابزار هدا  ،ی. 

در چارچوب خاص و    زین  هیاست. تنب  یورود به سطح الزام هنجار

با ق   نیعنوان آخربه قابل    ی شرع  ق یدق  ودیمرحله اصلاح، آن هم 

 . (al-Tusi, 1986)است  ورتص

در  روش  نیا ط  کیها  هر    یفیساختار  کاربرد  و  دارند    ک یقرار 

 نخست است.  هیاصول لا ت ی وابسته به رعا

 (ی )قواعد فقه کنندهم یتنظ هی . لا۳

فقه  ه،یلا  نیا  در کلان  معبه  یقواعد  داور  یابی ارز  اریعنوان    ی و 

  ف یعسر و حرج و اصل تکل  یشدند. قاعده نف   یمعرف  ت ی مشروع

  ب یقاعده لا ضرر از آس  کنند؛یشدت الزام را محدود م  طاق،یمالا
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  ی کرامت انسان ذاء،یو حرمت ا کند؛یم یریجلوگ یو روان یجسم

 . (Behbahani, 1994) داردیرا پاس م

 د یقیمطلق و ب  ن،یوالد  یتیترب  ت یکه ولا  دهدیقواعد نشان م  نیا

. شودی م  فیبلکه در چارچوب مصلحت و عدم اضرار تعر  ست،ین

 ب یکودکش را تأد  ی: »اگر پدرسدی نو یم  بارهنیدر ا  یطوس  خیش

  ا یحاکم،    نیام   ایحاکم،    ایامام،    ایبرود،    نیو در اثر آن از ب  دینما

تلف شود، در تمام    یو و  ند،ینما  ب یمعلم، او را تأد  ای و    ،یوص

مشروط به    ب یتأد  ز یتجو   رایز  شود؛یموارد حکم به ضمان م  نیا

تأد  نیا از  بعد  کودک  که  بماند«    ب یاست   ,al-Tusi)سالم 

قواعد   نیدر پرتو ا  تواندیم  یتیهر رفتار ترب  ب،یترتن ی. بد(2008

 . ردیمورد سنجش قرار گ

 پژوهش یهاافتهی 

و در چارچوب مدل   یطور کلپژوهش به  یهاافتهیبخش،    نیا  در

بر اصول و قواعد    هیمدل با تک  نی مورد بحث قرار گرفت. ا  هیلاسه

 ت یترب  ندیطور واضح و منسجم، فرآدارد که به   یاصل  هیسه لا  ،یفقه

قرار    یو شرع  یعلم  یدر خانواده را در چارچوب  یو عباد  یاخلاق

م  هاافتهی.  دهدیم اسلام  دهندینشان  فقه  از   ت یظرف  یکه  فراتر 

  تیترب  یبرا  یچارچوب راهبرد کی  تواندیدارد و م  یاحکام فرد

 در خانواده فراهم کند. 

 مدل:  ی اصل یهاشاخص 

اند که  شده   یمعرف  یهنجار  هیدر لا  نیادیمدل، پنج اصل بن  نیا  در

پنج  نی. ادهندیم لیرا تشک یو عباد یاخلاق ت یترب یهسته مرکز

روش با  همراه  فقه  ییاجرا  یهااصل،  قواعد   کننده،میتنظ  یو 

راهبردبه و  در خانواده عمل    ت یترب  یبرا  یعنوان ساختار جامع 

 . کنندیم

 

 

 

 

 محور خانواده  یفقه یتی مدل ترب یاصل یهاشاخص  .۱ جدول

 توضیحات  ها شاخص

دهنده نیت و هدف تربیت، مبتنی بر قصد قربت و  جهت اخلاص 

 .هدایت الهی

 .تنظیم متوازن رفتار تربیتی و پرهیز از تبعیض ناروا عدالت 

به صبر تربیت،  فرآیند  در  تدریج  و  استمرار  در  تحمل،  ویژه 

 .هامواجهه با مقاومت

توان   رعایت 

 متربی

 .های تربیتی متناسب با ظرفیت و توان متربیتنظیم الزام

جلوگیری از هرگونه تحقیر  حفظ عزت و احترام متربی و   حفظ کرامت 

 .یا آسیب به شخصیت او

 

مدل،    نیکه ا دهندیطور واضح نشان مها بهو شاخص  هاافتهی نیا

عباد  یاخلاق  ت یترب  ندیفرآ به  یو  خانواده  بستر  در  صورت  را 

کمک    نیبه والد  تواندیو م  کندیم  میتنظ  یو شرع  یعلم  کپارچه،ی

با چالش مواجهه  در  تا  چارچوب جامع    کیاز    ،یتیترب  یهاکند 

 کنند.  یبردار بهره

 یریگجه ینت

  ، یکه فقه اسلام  دهدی پژوهش نشان م  نیشده در اارائه  هیلاسه   مدل

  ی برا  یچارچوب راهبرد  دیتول  ت ی قابل   ،یاحکام مورد  انی افزون بر ب

عباد  یاخلاق  ت یترب ا  یو  دارد.  را  خانواده  بستر  با    نیدر  مدل، 

هنجار  انیم  کیتفک قواعد    ییاجرا  یهاروش  ، یاصول  و 

و    آوردیرا فراهم م  یتیرفتار ترب  مندنظام  لیامکان تحل  کننده،م یتنظ

 . کندیم یریجلوگ  یتی ترب یهاگزاره یاز پراکندگ 

عنوان نظام به  تواندی پژوهش نشان داد که فقه م  نیا  ، یمنظر نظر  از

  انی م  یوندیعمل کند و پ  ت یمدل در حوزه ترب  دکنندهیتول  یِهنجار

مدل   ،یاخلاق، عبادت و قواعد استنباط برقرار سازد. از منظر عمل

در خانواده    ی تیترب  یهاوهی ش  یابی ارز  یبرا   ییمبنا  تواندیم  ی شنهادیپ

والد به  و  ترب  نیباشد  رفتار  دهد  امکان  پژوهشگران  در    یتیو  را 

 منسجم و قابل دفاع سامان دهند. یچارچوب

عباد  ی اخلاق  تیترب  ب،یترتنیبد امر  یو  نه  صرفاً    ی در خانواده 

مند نظام   یندیاز احکام پراکنده، بلکه فرآ  یاو نه مجموعه  یاهیتوص
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 یبندقابل صورت یها و قواعد فقهاست که در پرتو اصول، روش

 است.  یو راهبر

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند.

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد یتضاد منافع  گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

EXTENDED ABSTRACT 
Islamic jurisprudence, as a normative 

discipline concerned with deriving practical 

religious rulings from authoritative sources, 

possesses a significant yet underdeveloped 

capacity for regulating educational conduct 

within the family. In Islamic thought, 

education is not merely the transmission of 

information or behavioral training; rather, it is 

a purposive process through which human 

capacities are actualized and directed toward 

moral, spiritual, and devotional perfection. 

Within this framework, moral education and 

devotional education represent two 

foundational domains of human formation: 

moral education regulates interpersonal 

conduct and social behavior, while devotional 

education cultivates the human relationship 

with God through conscious obedience, 

worship, and spiritual discipline. The family 

occupies a central position in this process 

because it is the first and most influential 

environment in which children encounter 

value systems, behavioral models, emotional 

bonds, and religious practices. Classical 

Islamic sources assign parents responsibility 

for guiding, disciplining, and educating their 

children, and this responsibility is described 

not only as an ethical recommendation but 

also as a duty with religious consequences (Ibn 

Babawayh, 1992; Majlisi, 1982). Accordingly, 

the present study addresses the question of 

whether Islamic jurisprudence can provide a 

systematic, family-centered model for moral 

and devotional education, rather than 

remaining limited to scattered rulings 

concerning children, worship, discipline, or 

parental authority. 

The conceptual foundation of the study rests 

on three key notions: education, morality, and 

worship. Linguistically, education is 

associated with growth, nurturing, 

preservation, correction, and gradual 

development, while conceptually it refers to a 

purposeful process of cultivating latent human 

capacities and directing them toward desirable 

perfection (al-Fayyumi, 1993; Ibn Manzur, 

1993). In the Islamic intellectual tradition, 

education is closely connected with discipline, 

refinement, and purification, meaning that it 

extends beyond skill acquisition and concerns 

the formation of character. Morality refers to 

stable dispositions of the soul from which 

human actions emerge; therefore, moral 

education cannot be reduced to external 

behavioral correction but must aim at the 

formation of enduring virtues and the restraint 

of destructive tendencies (Motahhari, 2003; 

Raghib al-Isfahani, 1991). Worship, in turn, 

denotes humility, servitude, and God-oriented 

action, and devotional education seeks to 

prepare the child gradually and consciously for 

religious obligation (al-Tabari, 1991). 

Jurisprudential discussions on teaching 

prayer and training children in devotional 

practices before legal maturity indicate that 

Islamic law recognizes gradual preparation for 

responsibility as a legitimate educational 

concern (al-Tusi, 1986). Thus, moral and 

devotional education are not merely ethical or 

spiritual ideals; they are also connected to 

legally meaningful conduct when parental 

action, educational obligation, discipline, 

harm, hardship, and capacity become subject 

to religious evaluation. 

Methodologically, this study adopts a 

descriptive–analytical approach based on 

authoritative jurisprudential, hadith-based, 

lexical, ethical, and legal-theoretical sources. 

The analysis first examines the theoretical 

foundations of educational jurisprudence, 

then identifies the family as the principal 
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context of application, and finally proposes a 

three-layered jurisprudential model. The 

normative basis of the model is Islamic 

jurisprudence understood as a system for 

regulating the conduct of legally responsible 

agents. Since parental educational conduct is 

voluntary, intentional, and attributable to 

legally responsible persons, it falls within the 

scope of jurisprudential evaluation. Acts such 

as encouragement, restriction, command, 

prohibition, affection, modeling, discipline, 

and devotional training may be assessed as 

obligatory, recommended, permissible, 

disliked, or prohibited depending on their 

conditions and consequences. Moreover, 

Islamic jurisprudence contains general legal 

maxims that transcend particular chapters of 

law and provide criteria for evaluating the 

legitimacy of conduct. Maxims such as the 

negation of hardship, the rejection of 

unbearable obligation, no harm, and the 

prohibition of wrongful injury can regulate the 

intensity, limits, and legitimacy of educational 

methods (Behbahani, 1994; Hakim, 1997). This 

shows that educational jurisprudence is not an 

artificial modern addition to Islamic law, but 

an extension of its internal capacity to regulate 

human action in light of obligation, welfare, 

capacity, dignity, and harm. 

The proposed model consists of three 

interrelated layers: the normative layer, the 

operational layer, and the regulatory layer. 

The normative layer includes five foundational 

principles that orient the entire educational 

process: sincerity, justice, patience, 

consideration of the learner’s capacity, and 

preservation of human dignity. Sincerity gives 

education a theocentric direction and prevents 

parental conduct from being reduced to social 

competition, personal pride, or authoritarian 

control; it frames education as an act oriented 

toward divine pleasure and the child’s spiritual 

guidance (Ibn Babawayh, 1992). Justice 

regulates balance in parental treatment, 

affection, obligation, and discipline, 

preventing unjust discrimination or 

disproportionate strictness; in this respect, 

justice becomes not only a moral virtue but 

also a jurisprudential criterion for evaluating 

educational behavior (Hakim, 1997; 

Mohammadi Reyshahri, 1988). Patience 

reflects the gradual nature of character 

formation and devotional habituation, since 

moral dispositions and religious practices 

require repetition, time, emotional stability, 

and sustained guidance (Motahhari, 2003). 

Consideration of the learner’s capacity is 

grounded in the principles that religious 

obligation must not exceed ability and must 

not impose excessive hardship (Hakim, 1997). 

Finally, preservation of dignity functions as 

the ultimate boundary of legitimate 

educational action, since humiliation, 

psychological degradation, destructive 

comparison, and personality injury cannot be 

justified even when performed under the claim 

of correction (Behbahani, 1994). 

The operational layer translates these 

normative principles into concrete educational 

methods: gentleness and forbearance, 

affection, role modeling, command and 

prohibition, and discipline under strict 

jurisprudential conditions. Gentleness is the 

default method of educational interaction 

because it corresponds to patience, capacity, 

and the negation of hardship; excessive 

harshness may transform education into 

pressure and alienation rather than guidance 

(Hakim, 1997). Affection creates the emotional 

bond necessary for the child’s acceptance of 

moral and devotional values, and religious 

sources recognize parental love as a significant 

element of family responsibility (Shaykh al-

Kulayni, 1986). Role modeling gives embodied 

form to values, since children are shaped not 

only by verbal instruction but by the visible 

consistency between parental speech and 

action. Command and prohibition represent 

direct normative guidance within the family, 

but they must remain bound by justice, 
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capacity, dignity, and avoidance of harm. 

Discipline is therefore not the primary method 

but a limited and exceptional corrective 

measure, only legitimate when gentleness, 

affection, modeling, and direct guidance have 

proven insufficient and when no harm, 

humiliation, or excessive hardship is produced 

(al-Tusi, 1986). The regulatory layer governs all 

these methods through general jurisprudential 

maxims. The negation of hardship limits 

excessive educational burdens; the principle 

rejecting unbearable obligation prevents 

expectations beyond developmental capacity; 

the maxim of no harm invalidates harmful 

educational practices; and the prohibition of 

wrongful injury protects the child’s dignity and 

psychological integrity (Behbahani, 1994; 

Hakim, 1997). Accordingly, parental authority 

is not absolute; it is a responsibility 

constrained by welfare, proportionality, 

capacity, and non-injury, and classical 

jurisprudential discussions on liability in cases 

of excessive discipline confirm that 

educational authority is conditional and 

limited (al-Tusi, 2008). 

In conclusion, the study demonstrates that 

Islamic jurisprudence can move beyond 

isolated rulings and provide a coherent 

strategic framework for moral and devotional 

education in the family. The proposed three-

layered model integrates foundational 

principles, practical methods, and regulatory 

maxims into a unified structure capable of 

guiding parental conduct and evaluating 

educational legitimacy. Its normative layer 

defines the ethical and religious direction of 

education; its operational layer identifies the 

practical means through which moral and 

devotional formation can occur; and its 

regulatory layer prevents excess, harm, 

coercion, humiliation, and disproportionate 

obligation. The model therefore presents 

family-based moral and devotional education 

not as a set of scattered recommendations, nor 

as a purely moral discourse detached from 

legal reasoning, but as a structured process 

that can be analyzed and guided through 

jurisprudential principles. Theoretically, it 

contributes to the development of educational 

jurisprudence by showing how Islamic law can 

function as a model-generating normative 

system in the field of family education. 

Practically, it offers parents, educators, and 

researchers a coherent framework for 

assessing educational behavior in terms of 

sincerity, justice, patience, capacity, dignity, 

proportionality, and non-harm. 
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